


Tableau synthèse : Écrire pour partager son opinion
Atelier/Mini-leçon Les entretiens individuels et  

le travail en petits groupes
L’enseignement  

de mi-atelier
La mise en commun

PARTIE 1 : Juger des collections et décerner des prix

 1 Les gens collectionnent des choses 
et écrivent leurs opinions au sujet  
de leurs collections

Entamer le travail en soutenant une 
véritable réflexion sur le jugement 
des éléments de la collection

Aider les élèves à imaginer les 
formes que prendront leurs  
textes d’opinion

Élaborer des systèmes pour 
organiser les opinions

 2 Expliquer ses opinions de manière 
convaincante

Aider les élèves à étoffer leurs textes Les observations détaillées sont 
plus persuasives que les grandes 
généralités

Organiser une discussion selon  
la méthode « de l’aquarium »

 3 « Comment puis-je bien écrire ce 
genre de texte ? »

Faire des entretiens avec les élèves 
pour les aider à s’appuyer sur  
ce qu’ils ont appris dans les  
modules précédents

Pa-pati-patiner pour entendre et 
écrire toutes les parties d’un mot

Les auteurs se fixent des objectifs

 4 Les auteurs de textes d’opinion 
s’attendent à ce que l’on ne soit  
pas toujours d’accord avec eux

Les contre-arguments exigent une 
attention respectueuse aux opinions 
contraires et le recours à des  
phrases complexes

Utiliser le mot de transition parce 
que et bien l’orthographier

Les stratégies de persuasion

 5 Décerner des prix Citron pour s’exercer – et s’amuser – encore plus

 6 Étayer des arguments Se servir du travail en petits groupes 
pour faire un suivi de la mini-leçon

Utiliser les guillemets pour présenter 
des paroles rapportées

Arranger un texte pour s’assurer 
qu’il est facile à lire

 7 La correction et la publication –  
Faire d’un texte un grand gagnant !

Varier la ponctuation Faire appel aux partenaires d’écriture 
pour une dernière vérification avant 
la publication

Célébrer les textes des élèves

PARTIE 2 : Écrire des critiques convaincantes

 8 Écrire des critiques pour convaincre 
les autres

Souligner le travail de certains élèves 
pour inciter les autres à essayer la 
même chose

Des systèmes de notation pour  
des critiques convaincantes

Utiliser des petits calepins d’auteur 
pour noter des idées de sujets  
de critiques

 9 S’adresser directement aux lecteurs Effectuer des entretiens de suivi Répondre aux lecteurs qui ne sont 
pas d’accord

Le ton – Prendre un ton convaincant, 
mais non autoritaire

10 Faire des comparaisons dans  
ses textes

Les auteurs convaincants font des 
suggestions et des mises en garde

Ajouter des détails pour rendre  
un texte encore plus convaincant

L’ajout de récits inspirés de nos 
petits moments comme moyen  
de persuasion
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Tableau synthèse : Écrire pour partager son opinion vii

Atelier/Mini-leçon Les entretiens individuels et  
le travail en petits groupes

L’enseignement  
de mi-atelier

La mise en commun

PARTIE 2 : Écrire des critiques convaincantes (suite)

11 Accrocher le lecteur – Écrire des 
introductions et des conclusions 
accrocheuses

Laisser les intentions des élèves 
guider les entretiens individuels

Utiliser les outils de révision Composer des conclusions 
accrocheuses

12 Les partenaires travaillent ensemble 
pour s’offrir des « bilans d’écriture »

Enseigner le bon usage des 
majuscules grâce à l’effet 
d’entraînement d’un petit groupe

Utiliser les notes de son partenaire 
pour corriger un texte

Corriger plusieurs textes en vue de 
leur publication

13 Créer des recueils – Une célébration

PARTIE 3 : Écrire des critiques de livres convaincantes

14 Utiliser toutes ses connaissances 
pour écrire des critiques de livres

Préparer des critiques de livres en 
recourant à des stratégies d’écriture 
narrative et informative

Les auteurs de critiques tiennent 
compte de leur lectorat quand  
ils écrivent

Faire des comparaisons dans  
les critiques de livres

15 Ne pas vendre la mèche ! – Donner 
un aperçu des livres critiqués

Utiliser toutes ses connaissances 
pour écrire de façon convaincante 
dès le départ

Ne pas se contenter d’ajouter des 
choses quand on révise, mais aussi 
en enlever !

Offrir des bilans d’écriture – Utiliser 
les tandems de façon avisée

16 Ni trop long ni trop court ! – Le bon 
usage des conjonctions

Faire le suivi des entretiens 
individuels antérieurs – S’assurer 
que les élèves assimilent les 
enseignements

Orthographier avec efficacité La présentation orale de critiques  
de livres

17 Critiquer une critique ? – S’assurer 
que les critiques représentent 
vraiment le meilleur travail possible !

Utiliser des caractères spéciaux pour 
mettre des mots ou des groupes de 
mots en valeur – Se préparer pour  
la publication

Présenter des stratégies vues dans 
le cadre d’un travail en petit groupe : 
utiliser des caractères spéciaux pour 
mettre des mots ou des groupes de 
mots en valeur

La lecture et la répétition – Porter 
attention à la ponctuation pour lire 
de manière expressive

18 La présentation orale des critiques de livres – Une célébration inspirée de vidéos réalisées par des élèves
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Introduction

L E PRÉSENT OUVRAGE  vise à présenter les textes d’opinion aux 
élèves de six ou sept ans, ces enfants qui commencent à perdre leurs 
dents de lait et à rouler à bicyclette. L’écriture de textes d’opinion 

est un genre littéraire avancé. Les essais, les éditoriaux et les critiques sont 
tous des exemples de textes d’opinion. Toutefois, dans ce module, l’objectif 
ne consiste pas à amener des enfants de six ou sept ans à écrire ce que les 
enseignants de niveaux scolaires plus élevés qualifient parfois de « sandwich 
argumentatif », composé d’une phrase d’introduction (la tranche de pain du 
dessus), de paragraphes de développement à l’appui (la garniture) et d’une 
conclusion générale correspondant à la phrase d’introduction (la tranche de 
pain du dessous). Vous aiderez plutôt vos élèves à prendre conscience du pou-
voir et des objectifs de l’écriture. Vous aiderez ces enfants à grandir en sachant 
que les gens trient, classent, catégorisent, expliquent, convainquent, per-
suadent, argumentent, concèdent, influencent et changent. Dans ce module, 
vous enseignerez l’important travail scolaire que constitue l’écriture de textes 
d’opinion de manière tout à fait adaptée à des enfants de six ou sept ans.

Au début du module, vous enseignerez aux élèves qu’écrire peut leur 
donner un moyen de prendre des décisions importantes et de les justifier, 
par exemple lorsqu’ils ont à répondre à des questions comme : « Quelle est 
ma pouliche préférée ? » ; « Quelle est ma casquette préférée ? » ; « Quelle 
est ma figurine préférée ? » ; « Quel est mon cheval de plastique préféré ? » ; 
« Lequel vient en deuxième ? » ; « Lequel gagne un prix citron pour la dernière 
place ? » Quel que soit l’objet évalué, les enfants apprendront à mettre leurs 
opinions par écrit, à donner les raisons de ces opinions, à organiser ces raisons 
et à fournir des détails pour appuyer ces raisons. À un certain moment, ils 
en viendront à exploiter leurs habiletés en écriture pour se faire des opinions 
et les défendre en rédigeant des critiques de toutes sortes, notamment de 
restaurants, de films et de livres.

Certaines études révèlent que l’on devrait s’intéresser davantage aux 
textes d’opinion, que la capacité à rédiger des arguments s’avère essentielle 
à la réussite aux études supérieures et sur le marché du travail (CCSS, an -
nexe A, p. 24). 

On peut s’attendre des élèves de six ou sept ans qu’ils soient capables 
de composer des textes d’opinion en y présentant le sujet ou le titre du livre 
qui fait l’objet de leur écriture, en énonçant une opinion, en donnant une 
raison pour cette opinion et en présentant une quelconque forme de conclu-
sion. Même si les illustrations demeureront importantes pour vos jeunes 
auteurs, ils en viendront, avant la fin de l’année scolaire, à composer la 
majeure partie de leurs textes au moyen de l’écriture. Vous pouvez volontiers 
croire vos élèves capables de faire beaucoup plus que ça. Vous verrez que ce 
module les poussera à surpasser les attentes fixées pour les élèves de six ou 
sept ans par certains programmes et qu’il les amènera même à répondre à  
bon nombre des normes prévues pour les élèves de deuxième année de ces 
mêmes programmes. 

Vous devrez aussi garder les normes langagières à l’esprit pour les élèves 
de six à huit ans. Selon les programmes, les élèves sont censés, par exemple, 
mettre une lettre majuscule au début des phrases ; mettre un signe de 
ponctuation à la fin des phrases ; utiliser des virgules entre les mots d’une 
énumération ; suivre les règles d’orthographe pour les mots réguliers ainsi 
que les mots irréguliers fréquemment utilisés ; et orthographier les mots nou-
veaux phonétiquement, en s’appuyant sur la conscience phonologique et les 
conventions orthographiques. Cela vaut la peine de parler avec vos collègues 
qui enseignent en maternelle des listes de vérification de correction, des 
tableaux d’ancrage et autres, afin de les aider à créer des outils pour rappeler 
aux élèves ce qu’ils devraient déjà maîtriser (par exemple, commencer une 
phrase ou leur prénom par une majuscule).
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Introduction ix

Vous avez peut-être l’impression que vos élèves peuvent faire plus que 
ce qu’exigent les normes et, bien sûr, vous hausserez alors la barre pour eux. 
Nous sommes d’accord avec vous pour dire que les élèves de première année 
peuvent souvent surpasser les attentes officielles, et vous verrez que le pré-
sent module les poussera à dépasser ces normes. Quand vous évaluerez les 
textes de vos élèves, il se pourrait que vous constatiez qu’ils satisfont, voire 
surpassent les normes langagières et les conventions d’écriture prévues pour 
des enfants de six ou sept ans. Nous soupçonnons fortement que ce sera le 
cas au moment d’amorcer le présent module. En gardant cela à l’esprit, vous 
devrez d’abord vous assurer que vos élèves comprennent les attentes à leur 
égard et qu’ils parviennent à bien y répondre avant que vous les ameniez à les 
dépasser. Le travail important qu’ils effectueront cette année les préparera 
directement à ce qu’ils auront à faire à l’avenir. Ce module va au-delà des 
normes prévues pour les élèves de six ou sept ans, tant en ce qui concerne 
l’enseignement des textes d’opinion (dans des ateliers qui permettent de les 
modeler et d’encourager les auteurs à exprimer leurs opinions en les accom-
pagnant de multiples raisons et de descriptions détaillées) que les ateliers sur 
la langue et les conventions d’écriture axés sur la construction et la révision de 
phrases complexes. L’an prochain, lorsqu’ils auront à écrire des textes d’opi-
nion, on leur demandera de fournir plusieurs raisons, d’utiliser des mots de 
liaison et de formuler un énoncé ou un paragraphe de conclusion plus formel. 

VUE D’ENSEMBLE DU MODULE

La première partie du module repose sur l’idée que les enfants de six ou sept 
ans font des collections. Promenez-vous avec un enfant de cet âge, que ce 
soit dans le bois ou au bord de la plage, peu importe. Quand vous rentrerez à 
la maison, ses poches seront pleines. Il y aura quelques glands (ressemblant à 
des lutins) et deux roches, l’une parcourue de veinures dorées, l’autre portant 
l’empreinte à peine visible d’une fougère. Sinon, fouillez dans le sac à dos, la 
boîte-repas ou le casier de l’enfant. Vous y trouverez une collection d’autocol-
lants ou de bracelets, de trolls ou de cartes de hockey.

Quand on y pense, les choses que collectionne une personne peuvent 
donner de bonnes idées pour l’écriture. Dans le premier atelier, vous tien-
drez une simple séance de présentation orale. Cette fois par contre, au lieu 
de demander aux élèves d’apporter un robot, une casquette ou une Barbie à 
l’école, vous leur direz d’apporter chacun une petite collection soigneusement 

rangée dans une boîte à chaussures. Lorsque les élèves auront rassemblé 
leur collection, au lieu de suivre la formule traditionnelle de la présentation, 
où à tour de rôle, chacun place sa chaise en avant de la classe et s’y installe 
pour parler (encore et encore) de tout ce que bon lui semble, ils recourront 
à l’écriture pour réfléchir et s’exprimer à propos des objets présents dans 
leur vie. Plus précisément, ils apprendront à critiquer leur collection et à 
en déterminer le meilleur élément, arguments à l’appui. Cette écriture les 
initiera à la rédaction de critiques, qui fait l’objet du présent ouvrage. Elle 
aidera également les enfants à prendre conscience que l’écriture constitue 
un moyen de cerner les sujets, les causes, les objets et les obsessions qui les 
définissent et, ce faisant, de se forger des opinions et des idées sur tout ce 
qui compte le plus pour eux. 

Dans la deuxième partie de ce module, les élèves écriront une critique 
après l’autre à propos de tout et de rien, par exemple de jouets, de restaurants, 
de jeux vidéo et autres... Vous pourriez demander à vos élèves de critiquer des 
restaurants, des livres ou des endroits amusants pour les enfants.

Cette partie soutient la révision ainsi que les qualités d’un bon texte, tout 
en mettant l’accent sur l’autonomie. Les élèves étudieront des textes modèles, 
puis leurs textes à eux commenceront à ressembler à ce que l’on pourrait s’at-
tendre à voir en écriture de texte d’opinion. Vous devrez vous concentrer sur 
l’essentiel, soit sur les affirmations ou les opinions, suivies des raisons et des 
explications de ces raisons. Vous pourrez ensuite vous pencher sur les autres 
qualités d’un texte efficace mentionnées dans la liste de vérification du module. 

Parallèlement, vous rappellerez vivement aux élèves qu’ils savent déjà que 
les auteurs révisent leurs textes. Comme vos mini-leçons porteront souvent 
sur l’enseignement d’une nouvelle qualité propre à un bon texte d’opinion, 
vous devriez voir vos auteurs revenir à des critiques précédentes, les relire 
pour vérifier s’ils y avaient déjà intégré la nouvelle qualité qu’ils viennent d’ap-
prendre, puis y apporter les corrections nécessaires, le cas échéant. Chaque 
jour, certains enfants réviseront des critiques écrites auparavant et d’autres 
en écriront de nouvelles. Surveillez bien la quantité de travail effectuée et 
tenez-vous prêt à fixer des attentes claires ainsi qu’à prévoir des moments 
supplémentaires durant la journée pour permettre aux enfants de se rattraper 
s’ils n’ont pas réussi à produire au moins 6 longues critiques chacun au cours 
de la période d’environ 10 jours que devrait prendre ce module.

Vous devrez également observer la volonté des enfants de se corriger et 
déterminer leurs besoins particuliers. Prenez note de ce qu’ils parviennent 
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x Introduction

à faire sans aide et réfléchissez aux façons dont vous pouvez aider différents 
groupes d’élèves à progresser sur ce plan. Par exemple, si certains n’emploient 
pas de virgules dans les énumérations, il s’agit d’un bon moment pour leur 
enseigner à le faire. Si d’autres omettent de relire leurs textes pour en vérifier 
le sens, qu’ils ne le remarquent pas lorsque leur écriture n’a pas de sens ou 
que leurs textes comprennent trop de répétitions, vous pouvez travailler avec 
eux en petits groupes afin de les aider dans ces tâches de structure langagière.

Vers la fin de cette partie, les élèves pourront réunir leurs critiques et 
commencer à créer des recueils, par exemple une mini-version du Guide 
restos Voir sur des restaurants, ou encore des recueils de critiques de livres 
ou d’autres types de critiques similaires.

Enfin, dans la troisième partie, les enfants apprendront à écrire des cri-
tiques de livres. Ils seront appelés à résumer, à évaluer, à juger et à défendre 
leurs opinions. Vous prendrez les meilleurs éléments des deux premières par-
ties du module, c’est-à-dire les textes sur les collections et la structure des 
critiques, puis vous les combinerez pour soutenir la rédaction de critiques de 
livres par les enfants. En évoquant la première partie du module, vous ensei-
gnerez aux élèves que comme lorsqu’ils ont eu à rassembler une collection et 
à juger ses divers éléments, il leur est possible de collectionner et de juger des 
livres, puis d’écrire pour faire connaître aux autres leurs opinions à leur sujet. 
En revenant sur la deuxième partie du module, vous rappellerez aux élèves 
comment écrire pour convaincre en utilisant tout ce qu’ils auront appris à pro-
pos de la structure des critiques et de l’écriture de textes d’opinion. Vous leur 
remémorerez les différents types de textes avec lesquels vous aurez amorcé le 
module, en demandant aux auteurs de travailler à des projets individuels en 
vue de convaincre les autres de s’intéresser aux livres qu’ils lisent et de les lire 
à leur tour. Le module se terminera par une célébration d’envergure qui ensei-
gnera aux élèves à parler aux autres de leurs livres et à les persuader de les lire.

L’ÉVALUATION

Nous reconnaissons que les niveaux d’habileté des élèves de première année 
de votre classe présenteront des écarts marqués. Certains n’en seront qu’aux 
balbutiements de l’écriture, tandis que d’autres seront prêts à faire tout ce 
que vous leur proposerez. Votre enseignement devra donc s’avérer particu-
lièrement fondé sur l’évaluation en cours d’apprentissage et être conçu de 
manière à soutenir cette diversité.

Avec un peu de chance, longtemps avant ce module, vous aurez déjà 
mené des évaluations de textes sur demande pour connaître les habiletés 
de vos élèves en écriture dans les trois genres littéraires, soit en rédaction 
de textes narratifs, informatifs et d’opinion, et vous aurez utilisé les données 
obtenues pour planifier votre enseignement. Vous devrez absolument rééva-
luer l’écriture de textes d’opinion chez vos élèves juste avant ce module, puis 
juste après. Consacrez une période d’écriture à cette évaluation, en accordant 
aux élèves 45 minutes pour la rédaction comme telle (et prévoyez du temps 
de plus pour les laisser s’installer, leur présenter la tâche, etc.). Veillez à ce 
que les élèves disposent de livres de quatre pages pour écrire, avec au moins 
cinq lignes par page. Ensuite, laissez les élèves écrire de façon autonome, en 
faisant de leur mieux.

Avant d’effectuer toute évaluation, nous vous recommandons de discuter 
avec les collègues qui enseignent au même niveau scolaire que vous. Il est pré-
férable que tous les enseignants de première année transmettent les mêmes 
directives et les mêmes attentes à leur classe respective. Ainsi, quand viendra 
le temps de comparer les données de ce niveau, vous saurez que les évalua-
tions auront été effectuées dans les mêmes conditions pour tout le monde.

Petite mise en garde : durant l’évaluation initiale qui vise à recueillir des 
renseignements de base exacts sur les habiletés de vos auteurs en matière 
d’écriture de textes d’opinion, il est essentiel que vous n’apportiez pas de 
soutien pendant le travail. Voyez-le ainsi : plus leurs résultats seront mau-
vais, plus ils réaliseront des progrès considérables au cours du module ! Vous 
devrez simplement leur lire les indications et les descripteurs des attentes 
(voir ci-dessous), puis vous placer en retrait et les laisser à eux-mêmes. Voici les 
indications que nous vous recommandons de leur donner pour commencer :

Pensez à un sujet ou à une problématique que vous connaissez bien et 
qui est important pour vous, un sujet pour lequel vous ressentez vrai-
ment quelque chose. Demain, vous aurez 45 minutes pour écrire un 
texte d’opinion dans lequel vous donnerez votre opinion ou vous ferez 
une revendication et vous expliquerez les raisons de ce choix. Écrivez de 
manière à montrer tout ce que vous savez sur les textes d’opinion. Si vous 
voulez utiliser les informations qui se trouvent dans un livre ou dans toute 
autre source pour vous aider, vous pourrez l’apporter en classe demain. 
Rappelez-vous que vous n’aurez que 45 minutes pour écrire ce texte. 
Vous devrez donc planifier, écrire, réviser et corriger en une seule période. 
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Nous vous proposons de laisser les élèves demeurer à leur place habituelle 
pour l’écriture, avec du papier qui leur est familier à portée de la main (en 
prévoyant quelques pages supplémentaires au cas où ils voudraient écrire 
davantage) lorsque vous leur donnez les indications et leur montrez le tableau 
de suggestions.

Après avoir recueilli les textes sur demande des élèves, servez-vous de 
l’échelle de Progression de l’apprentissage pour l’écriture d’un texte et de l’écri-
ture argumentative pour vérifier leur niveau de travail au début du module, 
puis faites le suivi de leurs progrès tout au long de ce module, de même que 
tout au long de l’année scolaire. Les échelles de progression de l’apprentissage 
pour les textes narratifs, informatifs et d’opinion (et les listes de vérification 
correspondantes) se trouvent sur la plateforme i+ Interactif. Ces trois échelles 
sont conçues pour aider les enseignants à évaluer l’évolution des habiletés en 
matière d’écriture ainsi qu’à créer des points d’enseignement.

L’échelle de Progression de l’apprentissage pour l’écriture d’un texte et de 
l’écriture argumentative vous aidera aussi à voir où se situe chacun de vos 
élèves dans la trajectoire de l’évolution de l’écriture. En étudiant la progres-
sion de l’apprentissage et les textes d’évaluation sur demande ensemble, vos 
élèves et vous serez en mesure de déterminer les prochaines étapes à franchir 
pour leurs progrès. Les enfants constateront aussi les améliorations réalisées 
au cours du module et vous aurez quelque chose de concret à présenter à 
leurs parents lorsque vous les rencontrerez. Il n’y a rien de plus plaisant que 
de pouvoir dire : « Regardez comme votre enfant a progressé ! Au début du 
module (ou de l’année), il…, et maintenant il… ! »

Beaucoup d’enseignants ont découvert qu’il s’avérait utile de donner aux 
élèves une copie de leur texte d’évaluation sur demande pour qu’ils la collent 
sur leur carnet d’auteur. Ce texte peut ensuite servir d’aide-mémoire pour vous 
rappeler, ainsi qu’aux auteurs, le niveau auquel ils se trouvaient au début du 
module. En ayant leur texte sur demande à portée de main, les auteurs se 
sentiront responsables d’améliorer progressivement la qualité de leurs travaux 
au fil du module. Vous devrez peut-être rappeler aux élèves de revenir à ce 
texte à l’occasion en guise de point de comparaison.

Bien sûr, en plus d’établir l’endroit où chacun des élèves de votre classe 
se situe sur l’échelle de Progression de l’apprentissage pour l’écriture d’un 
texte et de l’écriture argumentative, vous devrez aussi évaluer l’emplacement 
de la majeure partie de votre classe, en laissant cette information influer 
sur le prochain module à l’étude. Il vous est par ailleurs possible de lire les 

descripteurs du niveau de chaque élève dans la progression de l’apprentissage 
afin  d’établir des façons précises dont il peut s’améliorer. Quand vous effec-
tuez cette démarche, gardez à l’esprit qu’aucun texte ne peut parfaitement 
correspondre aux éléments d’une liste de vérification. Vous pouvez utiliser 
la rubrique correspondant au niveau scolaire de vos élèves pour déterminer 
si un texte qui correspond au niveau de la première année de façon géné-
rale (ou de la deuxième année), à quelques exceptions près, est considéré 
comme correct. Les descripteurs peuvent vous aider à présenter aux enfants 
les prochaines étapes précises qui leur permettront d’améliorer leur écriture. 
Par exemple, vous pourriez dire à un élève dont les textes d’opinion chevau-
cheraient le niveau de la première année de regarder les descripteurs relatifs 
à la structure au niveau de la deuxième année et de noter s’il serait possible 
que son écriture se situe bientôt à ce niveau. Si tel était le cas, vous pourriez 
faire remarquer à cet enfant (ou à l’ensemble de la classe, s’il s’agissait d’une 
situation généralisée) : « Avant, tu avais l’habitude de structurer tes textes 
en… », puis lire le descripteur du niveau de la maternelle, pour ensuite ajou-
ter : « Mais maintenant, tu… » et lire le descripteur du niveau de la première 
année. Ensuite, vous pourriez affirmer : « Voici un conseil pour continuer 
d’améliorer ton écriture ! Tu pourrais… » et lire le descripteur du niveau de 
la deuxième année.

Un dernier mot. L’évaluation de base effectuée au début du module est 
conçue pour évaluer les connaissances que vos élèves possèdent déjà rela-
tivement au genre littéraire particulier que constituent les textes d’opinion. 
Toutefois, la comparaison de cette évaluation initiale avec l’évaluation finale 
que vous effectuerez de façon absolument identique à la fin du module vous 
en dira beaucoup plus. Elle peut non seulement vous montrer les progrès de 
vos élèves au cours du module et de l’année, mais aussi les résultats de votre 
enseignement et de votre programme. Tout enseignement de l’écriture vise 
non seulement à obtenir une écriture de qualité, mais aussi des auteurs et un 
enseignement de l’écriture de qualité. Donc, en examinant les évaluations ini-
tiales de vos élèves, ne réfléchissez pas seulement aux façons d’enseigner par 
rapport à ces textes bien précis rédigés durant une journée bien précise, mais 
plutôt par rapport à n’importe quel texte qui sera rédigé n’importe quel jour. 
Vous devrez en effet vous servir de ces évaluations pour réfléchir aux progrès 
à réaliser, tant par vos élèves que par vous-même comme enseignant. Ce qui 
est exaltant, c’est que nous savons que lorsque vous regarderez l’ensemble 
de vos évaluations à la fin de l’année scolaire, vous constaterez des progrès.
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Atelier 9

S’adresser directement 
aux lecteurs

DANS CET ATELIER, vous enseignez aux élèves 
que les auteurs utilisent une voix convaincante en écrivant 
comme s’ils s’adressaient directement à leurs lecteurs, en leur 
donnant des informations importantes. VOUS ÊTES-VOUS DÉJÀ SURPRIS  à fredonner la ritournelle d’un établissement de 

restauration rapide ou d’une compagnie d’assurance ? Il est vrai que les refrains publici-
taires captent notre attention et nous restent dans la tête, parfois bien malgré nous. Par 

contre, ce n’est pas la ritournelle en soi qui nous convainc de nous rendre au nouveau restaurant du 
quartier, pas plus qu’une mascotte qui nous incite à réfléchir à deux fois à notre prime d’assurance. 
Le véritable art de la publicité se situe plutôt dans les informations présentées dans les annonces, 
dans la communication de faits qui impressionnent, surprennent ou intriguent. Quand on entend 
dire qu’une épicerie est ouverte 24 heures sur 24 ou qu’il y a un guichet automatique à l’intérieur, 
on a tendance à mettre ces informations de côté… jusqu’à ce qu’on en ait besoin à la toute dernière 
minute, alors qu’on est en train de glacer le gâteau d’anniversaire de son fils et qu’on réalise qu’il 
manque les chandelles ou un billet de 20 dollars tout neuf à glisser dans sa carte de fête.

L’élaboration des informations et des recommandations à présenter dans les annonces publici-
taires est ce qui exige le plus de travail de la part des entreprises, qui doivent déterminer ce qu’il 
faut inclure dans leurs quelques secondes de temps d’antenne. C’est également ce que doivent faire 
les auteurs de critiques. Qu’est-ce qui vous pousse à prendre la décision d’aller acheter un billet de 
cinéma après avoir lu une critique de film ? Qu’est-ce qui vous aide à choisir un lieu de vacances 
plutôt qu’un autre ? Il est fort probable que ce soit les informations fournies par l’auteur d’une critique.

Nous ne vous suggérons pas d’enseigner aux auteurs à utiliser l’exagération ou des absurdités 
pour convaincre les autres, bien au contraire ! Les enfants se montrant souvent prompts à faire 
de grandes déclarations, vous devrez leur enseigner à prendre garde de ne pas faire de promesses 
saugrenues ni présenter de descriptions excessives en énumérant des adjectifs tels fantastique, 
incroyable, excitant, formidable et génial l’un après l’autre. Après tout, ce genre de détails rend 
les textes moins convaincants.

L’atelier d’aujourd’hui souligne l’importance d’écrire des critiques en utilisant une voix 
 convaincante qui s’adresse aux lecteurs en leur fournissant des informations pertinentes sur un 
ton aimable, serviable et avisé afin d’obtenir leur confiance et de les convaincre. Vous enseignerez 
aux enfants à s’exercer à cela à voix haute en imaginant que leurs lecteurs sont juste à côté d’eux, 

L A  P R É P A R A T I O N 
E T  L E  M A T É R I E L  N É C E S S A I R E

✔✔ Le tableau d’ancrage Informations importantes  
(voir L’enseignement). 

✔✔ Votre propre critique, agrandie et prête à réviser  
(voir L’enseignement).

✔✔ Les dossiers d’écriture des élèves (voir L’engagement actif et 
La mise en commun).

✔✔ Des cartons pour inscrire des mini-listes (voir Les entretiens 
individuels et le travail en petits groupes).

✔✔ Le tableau d’ancrage Convaincs ton lecteur ! (voir La mise 
en commun).
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« Lorsque les auteurs apprennent de nouvelles 
stratégies pour améliorer leurs textes, il est 
particulièrement important qu’ils se servent 
de ces mêmes stratégies pour réviser. »

en planifiant les mots qu’ils écriront, un peu comme le fait l’annonceur dans 
une publicité lorsqu’il s’exprime comme s’il savait exactement ce qu’il vous 
faut et pourquoi il vous le faut.

Attendez-vous à ce que les enfants se précipitent pour commencer, impa-
tients de convaincre leurs lecteurs et d’écrire des informations dans leurs 
critiques. Toutefois, vous devrez rappeler aux élèves que lorsque les auteurs 
apprennent de nouvelles stratégies pour améliorer leurs textes, il est particu-
lièrement important qu’ils se servent de ces mêmes stratégies pour réviser, en 
revenant à leurs ébauches précédentes et en trouvant des occasions de conso-
lider ce travail. Veillez à doter votre coin d’écriture de beaucoup de matériel de 
révision ainsi qu’à avoir ces outils à portée de la main lorsque vous rencontrez 
les élèves au cours des entretiens individuels et du travail en petits groupes.

Bien entendu, alors que les auteurs découvriront ce nouveau sentiment 
de pouvoir, il sera important de leur rappeler qu’il n’y a qu’un pas entre 
essayer de convaincre et se montrer autoritaire. Vous devrez demander à vos 
auteurs de se relire souvent et de surveiller leur ton, en s’assurant de parler  
et d’écrire de manière à la fois convaincante et aimable, mais non astreignante.

À la fin de l’atelier d’aujourd’hui, il se pourrait bien que la longueur des 
critiques des élèves ait presque doublé. Les auteurs ayant débuté avec au 
plus 5 lignes d’écriture sur une page pourraient alors en compter près de 10. 
Quand les enfants réaliseront l’influence de la présentation d’informations 
importantes sur la persuasion de leurs lecteurs, ils transféreront tout ce 
qu’ils savent sur les textes informatifs à leurs textes d’opinion. Votre mise 
en commun les aidera à vérifier, cette fois avec un partenaire, que leurs 
voix continuent à convaincre, plutôt qu’à exiger, et que les informations 
qu’ils ont décidé d’offrir à leurs lecteurs contribuent à les convaincre, et 
non seulement à leur donner des renseignements. 

Atelier 9 : S’adresser directement aux lecteurs 77
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  ◆ UN CONSEILLA CONNEXION

Décrivez une situation dans laquelle une annonce publicitaire vous a convaincu de quelque chose.

« Hier soir, juste avant d’aller me coucher, j’écoutais la télévision installée confortablement sur mon sofa, quand j’ai décidé 
que j’avais envie d’une petite collation de fin de soirée. Une annonce publicitaire a alors commencé, et j’ai entendu une 
voix provenant de la télé. Cette voix disait : “Il est tard, et je sais que vous avez vraiment envie de quelque chose de frais 
et rafraîchissant…” J’avais l’impression que la voix s’adressait directement à moi ! J’ai regardé juste au moment où une 
image de lait frappé apparaissait à l’écran, et la voix a poursuivi : “Nous commençons par de la crème glacée fraîche et 
crémeuse. Puis, nous y ajoutons de petits fruits frais. Nous mélangeons le tout et vous le servons bien froid avec de la crème 
fouettée et une cerise…” Là, je me suis dit : “Hé ! Un lait frappé serait vraiment bon, là, tout de suite !” »

« Puis, l’annonceur a dit : “Vous n’êtes pas trop loin ! Nous avons des établissements un peu partout…” et il a nommé 
les endroits où se situaient ces établissements. »

« J’ai pensé : “Ah, génial ! C’est vraiment tout près. Je pourrais même y aller à pied.” Donc, à ce moment précis, j’étais 
convaincue. Je me suis levée du sofa en me disant : “Je veux un lait frappé. J’ai besoin d’un lait frappé. Il me faut un 
lait frappé !” »

Faites un lien entre le ton convaincant des annonces publicitaires et celui des auteurs de critiques.

J’ai interrompu mon histoire pour m’adresser à la classe. « Vous savez, dans cette annonce publicitaire, le présentateur 
s’exprimait comme s’il se trouvait juste là dans mon salon, en train de me parler. Il connaissait toutes les informations 
que j’avais besoin d’entendre pour me convaincre de me lever afin d’aller essayer son lait frappé. Il s’est assuré de 
me dire de quoi il s’agissait et où je pourrais le trouver. Ces informations ont rendu l’annonce publicitaire encore plus 
convaincante. C’est exactement le genre de travail que vous pouvez faire dans vos critiques. Quand vous écrivez des 
critiques dans le but de convaincre vos lecteurs, c’est presque comme si vous prépariez une annonce publicitaire sur 
votre sujet. Il est donc important d’utiliser ce même genre de voix. »

Énoncez le point d’enseignement.

« Aujourd’hui, je veux vous enseigner que pour convaincre leurs lecteurs, les auteurs de critiques y incluent des informa-
tions importantes. L’un des moyens d’y parvenir consiste à utiliser une voix qui s’adresse directement à vos lecteurs, en 
leur expliquant quel est votre sujet, où le trouver et quand y aller. »

D

MINI-LEÇON

S’adresser directement aux lecteurs

Remarquez qu’ici, il s’agit en fait d’un récit 
inspiré d’un de mes petits moments. Pour 
l’écrire, j’ai employé toutes les techniques que 
les enfants apprennent. L’histoire est centrée 
sur un court laps de temps. J’ai commencé par 
créer une scène, puis j’ai montré ce que je fai-
sais à cet endroit et à ce moment précis. Le 
récit comprend un dialogue direct. Lorsque 
vous écrivez des mini-leçons, souvenez-vous 
d’utiliser tout ce que vous connaissez au sujet 
d’un bon texte pour vous aider.

En guise de support visuel au cours de cette 
 connexion, vous pourriez décider d’utiliser deux 
bandes de papier : l’une sur laquelle il serait inscrit 
« De quoi il s’agit » et l’autre où il serait indiqué 
« Où le trouver ». Les enfants pourront ainsi voir 
en plus d’entendre les types d’informations que 
vous leur enseignez à inclure dans leurs critiques.
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Le point d’enseignement de cette mini-leçon 
comporte deux volets, ce qui peut s’avérer 
quelque peu déroutant pour les enfants,  
ainsi que pour vous-même. Cette mini-leçon 
porte à la fois sur le pouvoir de s’adresser 
directement aux lecteurs et sur l’importance de 
répondre aux questions essentielles dans une 
critique. Si cette combinaison vous semble un 
peu délicate, vous avez raison !

En faisant exprès de manifester quelques diffi-
cultés, en tâtonnant un peu avant de prendre 
une décision, je montre aux élèves à quel point 
il est important d’envisager plusieurs possibili-
tés plutôt que de se contenter de n’en trouver 
qu’une seule et de la coucher immédiatement 
sur papier.

L’ENSEIGNEMENT

Faites référence au tableau d’ancrage, en attirant l’attention des élèves sur la stratégie qui consiste à ajouter 
des informations importantes.

Il s’avère utile de prendre une pause après avoir rédigé une partie de texte afin de vérifier si ce qu’on a écrit comprend 
les qualités nécessaires pour convaincre. Il s’agit là d’un moyen d’être persuasif que nous connaissons déjà.

Informations importantes
• Quoi ?
• Où ?
• Quand ?

En collaboration avec les auteurs, effectuez l’écriture partagée d’un texte qui donne un exemple clair 
d’utilisation d’une voix convaincante en vue d’informer.

« Regardez comment j’essaie de m’adresser directement aux lecteurs en leur donnant les informations dont ils ont 
besoin dans ma critique de la Crémière », ai-je demandé aux élèves, en me tournant vers le chevalet où j’avais accroché 
une version agrandie d’une critique. J’ai lu ce que j’avais déjà écrit à voix haute :

La Crémière est un bon endroit où aller pour une friandise glacée. Il y a beaucoup de saveurs et 
beaucoup de garnitures. C’est amusant d’aller à la Crémière avec un ami.

« Hum… », ai-je dit, en parcourant mon texte d’un regard critique et en le lisant de nouveau à voix basse. « Bon, c’est 
sûr que j’ai écrit mon opinion et que j’ai donné des raisons pour l’appuyer, mais mon texte ne sonne pas comme ce 
que dit un présentateur d’annonce publicitaire. On ne dirait pas que je m’adresse à mes lecteurs, et je ne donne pas 
tellement d’informations convaincantes non plus. Je devrais peut-être réviser. » 

En me détournant du chevalet, j’ai proposé aux enfants une stratégie de planification pour contribuer à cette révision. 
« Imaginons que des lecteurs se trouvent juste à côté de moi. Je peux directement leur parler pour préparer à voix haute 
les mots que je pourrais ajouter à mon texte. » Puis, je me suis dit à voix haute : « Hum… Qu’est-ce que je devrais dire ? 
Quelles informations importantes ont-ils besoin de connaître ? Je dois m’assurer d’utiliser un ton aimable si je veux les 
convaincre d’aller à la Crémière. »

« Voyons voir. Je peux commencer en disant quelque chose comme : “Saviez-vous que le yogourt glacé est aussi  
délicieux que la crème glacée, mais qu’en plus, c’est bon pour la santé ?” Ou je pourrais dire : “Si vous adorez la crème 
glacée, je suis certaine que vous adorerez le yogourt glacé de la Crémière ! C’est super santé et délicieux !” Ou je pour-
rais commencer en disant : “J’ai déjà goûté à beaucoup de friandises glacées, mais la meilleure friandise glacée que j’aie 
jamais goûtée est le yogourt de la Crémière !” »
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Au départ, nous avions écrit cet atelier 
d’enseignement en y incluant encore plus 
d’échanges entre l’auteur et son public imagi-
naire. Toutefois, l’objectif était atteint après 
seulement quelques-uns d’entre eux. Comme 
les enfants ne saisissent pas les subtilités d’une 
démonstration comme celle-ci, contentez-vous 
d’atteindre le principal objectif.

Remarquez que souvent, je répète le point 
d’enseignement. Je cherche ainsi à bien l’ancrer 
dans la mémoire des élèves.

« D’accord, alors laissez-moi revenir en arrière et relire le début de ma critique. Comme ça, je vais pouvoir le réviser pour 
qu’il sonne plus comme si je parlais à mes lecteurs, tout en leur donnant des informations qu’ils veulent connaître. » 
J’ai relu la première phrase :

La Crémière est un bon endroit où aller pour une friandise glacée. 

« Non, ce n’est pas vraiment comme ça que je parle. » J’ai barré la phrase d’un trait, pour ensuite essayer une nou - 
velle phrase :

Si vous adorez la crème glacée, je suis certaine que vous adorerez le yogourt glacé de la 
Crémière ! C’est super santé et délicieux !

« Bon », ai-je dit en me reculant pour admirer mon travail. « Voilà qui sonne comme si je parlais directement à mes 
lecteurs. En plus, ça donne des informations importantes sur ce qu’est la Crémière. Laissez-moi relire la partie suivante. »

C’est amusant d’aller à la Crémière avec un ami.

J’ai ensuite fait une pause pour planifier la suite de ma révision. « Bon, je sais que ce serait utile d’enseigner aux lecteurs 
où ils peuvent trouver la Crémière, et même quand ils peuvent y aller. En m’adressant à mes lecteurs, je dois m’assurer 
de mentionner ces informations. » Je me suis tournée vers mon public imaginaire et j’ai énuméré diverses possibilités : 
« “Vous devriez emmener vos amis quand vous allez à la Crémière. Il y a toujours plein de tables et de chaises ; vous 
pouvez donc vous asseoir pour déguster votre dessert.” Ou peut-être : “La Crémière est un endroit populaire pour aller 
manger du yogourt glacé. Il y a des saveurs pour tous les goûts.” »

« Je pourrais aussi ajouter des informations sur les moments où on peut y aller. » Puis, en me retournant vers mes 
« lecteurs », j’ai commenté à voix haute : « “Saviez-vous que la Crémière est ouverte toute la journée ? On peut y aller 
dès qu’on a envie d’une friandise glacée !” Laissez-moi ajouter ça à mon texte pour montrer le genre de voix qui 
s’adresse aux lecteurs et leur enseigne des informations importantes sur le sujet. » J’ai rapidement ajouté à mon texte : 

La Crémière est un endroit populaire pour aller manger du yogourt glacé. On peut trouver une 
Crémière dans presque toutes les villes, d’ici jusqu’au Pérou ! Il y en a probablement une près de 
chez vous aussi. Saviez-vous que la Crémière est ouverte toute la journée ? On peut y aller dès 
qu’on a envie d’une friandise glacée !

Décrivez de nouveau ce que vous venez de faire de manière à rendre cette stratégie transférable.

« Avez-vous remarqué comment j’ai planifié mon texte en imaginant que mes lecteurs se tenaient juste ici à côté de moi et 
en prononçant à voix haute les mots que je pourrais ajouter à ma critique ? Je me suis assuré d’utiliser une voix qui  ressemble 
à quand je parle réellement et d’enseigner à mes lecteurs les informations importantes nécessaires pour les convaincre 
d’essayer la Crémière, en leur disant entre autres de quoi il s’agissait, où ça se trouvait et quand on pouvait y aller. »
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L’ENGAGEMENT ACTIF

Donnez aux élèves l’occasion de s’exercer oralement à s’adresser directement à leurs lecteurs de manière 
convaincante.

« Nous allons essayer de faire une partie de ce travail ensemble, ici et maintenant ! Prenez l’une des critiques  
sur lesquelles vous avez travaillé, puis relisez-la à voix basse pour vous-même. Levez le pouce quand vous avez fini  
votre relecture. »

J’ai attendu un petit moment pendant que les enfants se relisaient avant de poursuivre. « D’accord, à présent,  imaginez 
que vous vous trouvez juste à côté de vos lecteurs. Si vous deviez parler de votre sujet à vos lecteurs, que leur diriez-vous 
et comment est-ce que ça sonnerait ? Souvenez-vous d’utiliser une voix qui ressemble à quand vous parlez réellement 
à quelqu’un et de mentionner les informations importantes dont les lecteurs ont besoin. » Encore une fois, j’ai désigné 
le tableau d’ancrage d’un geste.

Tandis que les élèves s’exerçaient de façon autonome, j’intervenais auprès de certains afin de travailler brièvement avec 
eux, en leur rappelant de s’adresser directement à leur public et en les amenant à ajouter des informations pertinentes 
sur leur sujet.

« Maintenant, tournez-vous vers votre partenaire et dites-lui ce que vous pourriez ajouter à votre critique pour donner à 
vos lecteurs des informations importantes sur votre sujet. » J’ai invité les partenaires à s’exercer ensemble, en exprimant 
à voix haute les mots qu’ils pourraient écrire sous peu.

LE LIEN 

Envoyez les élèves travailler, en leur rappelant les choix qui s’offrent à eux pour leur écriture autonome.

« Les auteurs, quand vous allez travailler aujourd’hui, j’ai l’impression que je vous verrai faire différentes choses. 
Quelques-uns d’entre vous réviseront les critiques qu’ils ont déjà écrites, en les relisant pour s’assurer qu’elles sonnent 
comme s’ils parlaient. Beaucoup d’entre vous commenceront probablement de nouvelles critiques aussi. Chaque fois 
que vous commencez une nouvelle critique, avant de vous lancer dans l’écriture, arrêtez-vous et imaginez que vos 
lecteurs se trouvent juste à côté de vous. Ensuite, réfléchissez à ce que vous leur diriez si vous vous adressiez  directement 
à eux. Que leur diriez-vous pour les convaincre, et comment est-ce que ça sonnerait ? Écrivez ces mots exacts sur  
votre feuille, en vous assurant de mentionner les informations importantes, comme le sujet de votre critique, les endroits 
où on peut le trouver et quand on peut y aller. Comme ça, vos critiques auront le genre de voix convaincante qui pousse 
vraiment les lecteurs à écouter. »
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H IER, VOUS AVEZ ÉVALUÉ   l’évolution de vos élèves dans la progression des 
apprentissages en matière d’écriture argumentative.

Aujourd’hui, je suis retournée voir Justine. J’avais travaillé avec elle auparavant et je 
voulais effectuer un suivi.

« Justine, je vois que tu es revenue à ta critique du restaurant St-Hubert ! Quel est ton 
plan ? »

« Je pense que je vais ajouter d’autres détails sur tout ce qu’on peut manger là-bas », 
m’a répondu Justine.

« Tu es très bonne pour donner à tes lecteurs beaucoup de raisons pour expliquer 
pourquoi tu aimes cet endroit et pour leur donner des détails ! C’est l’un des moyens 
qu’utilisent les auteurs de critiques pour convaincre leurs lecteurs. As-tu d’autres idées 
sur ce que tu pourrais ajouter ? »

« Sur ce que je pourrais ajouter ? » Justine a parcouru sa feuille des yeux et a secoué  
la tête.

J’ai continué : « Tu peux te demander : “Quand j’aurai convaincu mes lecteurs d’aimer 
l’idée d’aller à ce restaurant, quelles informations devront-ils connaître ?” Ta critique peut 
ressembler un peu à un livre informatif ; tu peux y donner les faits qui ont de l’importance. »

« Comme où on peut le trouver et quand on peut y aller ! » m’a coupée Justine, com-
plétant ma phrase en pointant le tableau d’ancrage du doigt.

« C’est ça ! Je parie que si tu mettais des informations comme ça dans tes critiques, les 
gens auraient le genre de détails dont ils ont besoin. »

« Je sais ! Je pourrais dire que c’est tout près de l’animalerie à Dorion, comme ça les 
gens sauraient où il se trouve », a décidé Justine. Elle a alors commencé à écrire sur 
une toute nouvelle feuille (voir la figure 9.1).

LES ENTRETIENS INDIVIDUELS ET LE TRAVAIL EN PETITS GROUPES 

Effectuer des entretiens de suivi

L’ENSEIGNEMENT DE MI-ATELIER  
 Répondre aux lecteurs qui ne sont pas d’accord

« Les auteurs de critiques, je peux vous interrompre un moment ? » ai-je de-
mandé en me dirigeant vers le chevalet sur lequel ma critique de la Crémière 
était encore accrochée. « Je veux vous rappeler une autre façon de parler à 
vos lecteurs pour rendre vos textes encore plus convaincants. »

« Souvenez-vous que vous pouvez répondre aux gens qui pourraient ne pas 
être d’accord avec vous. Pour faire ça, les auteurs utilisent des amorces de 
phrases comme : “Certains pensent que…, mais…” ou “D’autres peuvent 
dire que…, mais…” »

J’ai écrit ces deux amorces de phrases au tableau, puis j’ai touché la pre-
mière. « Regardez-moi bien répondre aux lecteurs qui pourraient avoir une 
opinion différente de la mienne sur la Crémière. » J’ai lu mon texte, pour en-
suite ajouter à voix haute, en écrivant mes révisions dans les airs : « “Certains 
pensent que ça coûte trop cher à la Crémière.” » Puis, j’ai poursuivi : « “Mais 
ça en vaut la peine !” Je pourrais même ajouter : “D’autres peuvent dire qu’ils 
n’ont pas envie d’un yogourt glacé, mais il y a plein d’autres friandises gla-
cées à la Crémière ! Il y en a pour tous les goûts !” »

« Répondre à vos lecteurs est un autre moyen de rendre vos textes persuasifs. 
Essayez ça tout de suite. Pensez à une chose que ceux qui ne sont pas d’accord 
avec votre opinion pourraient dire sur votre sujet. Maintenant, tournez-vous 
vers votre partenaire et répondez pour défendre votre opinion. Commencez 
par l’une des amorces de phrases que j’ai ici », ai-je dit en désignant ces deux 
amorces d’un geste. « Tournez-vous vers votre partenaire et répondez ! »

Moins d’une minute plus tard, j’ai commenté à voix haute : « À présent, 
ajoutez quelques-unes de vos réponses à la critique sur laquelle vous tra-
vaillez en ce moment. »
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Atelier 9 : S’adresser directement aux lecteurs 83

Figure 9.1 La critique de Justine vise à donner 
à ses lecteurs les informations dont ils ont besoin.

C’est quoi, le St-Hubert ? C’est comme un restaurant avec des 
jeux et des bons desserts que t’aimes et des menus très bons.
Devine c’est où ? C’est à Dorion près de l’animalerie où il y a des 
poissons. Même qu’il y a beaucoup d’autres St-Hubert !  
C’est vraiment bon au St-Hubert parce qu’on mange du poulet. Il 
y a des cuisses de poulet, des poitrines de poulet, des croquettes 
de poulet et plein d’autres choses. St-Hubert est meilleur que 
McDonald parce que c’est pas bon de beaucoup manger de la 
viande rouge. Un clown nous fait du maquillage. Il y a de la salade 
de chou juste avant de manger. 

Pendant que Justine étoffait son sujet, j’ai pris un carton vierge pour faire un mini- 
tableau d’ancrage qu’elle devrait conserver dans son dossier d’écriture afin de lui rap-
peler de transférer cette stratégie au reste de son texte et à toutes ses critiques futures. 
Sur ce carton, j’ai tracé une version miniature du tableau d’ancrage, en y inscrivant des 
questions comme : « De quoi s’agit-il ? » et « Où peut-on trouver ça ? » 

« Alors, Justine, souviens-toi de ne pas te contenter d’écrire des raisons et des détails 
sur ton sujet dans tes critiques, mais aussi d’y écrire les informations importantes. » 
Ensuite, le mini-tableau d’ancrage en main, j’ai énuméré : « Tu peux enseigner 1) de 
quoi il s’agit ; 2) où on peut le trouver ; et 3) quand on peut y aller. »
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84 Écrire pour partager son opinion

LA MISE EN COMMUN 

Le ton
Prendre un ton convaincant, mais non autoritaire

Donnez aux élèves l’occasion de lire leurs textes avec leurs partenaires pour s’assurer que leur ton est 
convaincant, mais non autoritaire.

« Les auteurs, parfois, quand des auteurs écrivent dans le but de convaincre, ils peuvent commencer à sembler un peu 
autoritaires. Mais les auteurs vraiment convaincants ne veulent jamais paraître autoritaires. Ils veulent plutôt paraître 
intelligents, serviables et aimables. La meilleure façon de vous assurer que vos textes ne sont pas trop autoritaires est 
de les lire à votre partenaire pour vérifier si ces textes semblent aimables. »

« Maintenant, rapprochez-vous de votre partenaire d’écriture et travaillez avec lui pour vous assurer que vos critiques 
sont convaincantes, mais non autoritaires. Les partenaires 1, lisez vos textes en premier. Les partenaires 2, écoutez 
attentivement pour remarquer les parties qui pourraient avoir l’air un peu autoritaires. S’il y a des parties comme ça, 
arrêtez de lire et réfléchissez à une meilleure façon de parler à vos lecteurs. Vous pouvez vous demander : “De quelle 
autre manière est-ce que je peux dire ça pour convaincre mes lecteurs de façon aimable ?” Ensuite, vous pouvez réviser 
vos textes pour arranger ces parties afin de vous assurer que vos critiques arrivent à convaincre vos lecteurs, et non à 
les faire fuir. » J’ai ensuite ajouté cette stratégie au tableau d’ancrage.
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